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1. ¢Por gqué investigar sobre la ensefianza de la Geografia, hoy?

Especificamente la didactica de la Geografia actual, atraviesa segun Taborda Caro
(2013) un periodo de reconfiguracion donde se suman a las preocupaciones de
siempre, unas nuevas vinculadas al uso didactico de las tecnologias, a las reflexiones
medio ambientales y de la ciudadania, y a las reflexiones tedricas y metodolégicas.

Fernandez Caso (2006) por su parte, sostiene que la didactica se interesa por el
proceso de ensefianza, es decir de la teoria y de la practica de la transposicién
didactica del conocimiento social, y que la reflexion sobre la ciencia es fundamental,
para mejorar las practicas docentes. Esto se relaciona con los aportes de Rozada,
citado por la misma Fernandez Caso (2006, p.24) donde se expresa que ‘las
cuestiones epistemoldgicas relativas a los conocimientos son fundamentales, puesto
gue toda enseflianza que se lleve a cabo sin referencia epistemolégica no podra
desarrollar un proyecto formativo que apunte a transformar el conocimiento ordinario
en conocimiento académico” (Rozada, 1997)

Este planteo supone la interpretacion de la realidad geografica, lo cual implicaria
contemplar si los docentes de nivel medio fomentan en sus clases procesos como la
indagacion de los conceptos previos de los alumnos sobre el espacio y el territorio, y el
proceso de introduccién de nuevos conceptos o de modificacién de los anteriores y la
aplicaciéon de los aprendizajes a la solucion de problemas socio territoriales. Desde
una perspectiva critica de la Didactica de la Geografia, esta deberia apuntar al logro
de un pensamiento social critico y creativo, el desarrollo de las capacidades para
valorar los problemas sociales y para pensar soluciones y tomar decisiones (Gonzalez
y Santisteban, 2014).

Sumamos a estas reflexiones lo expresado por Joan Pagés, quien indica que los
aportes sobre la investigacion de la practica y el pensamiento del profesor son
fundamentales para comprender lo que ocurre en las aulas cuando se ensefia y se
aprende Geografia (Benejam y Pagés 1997). Indagar sobre el desempefio del docente
de Geografia, conocer el tipo de conocimientos que maneja, conocer como estructura
el proceso de toma de decisiones para la seleccion de contenidos y estrategias, y
analizar los procesos que determinan o condicionan su practica aulica, resultan
fundamentales para diagnosticar e identificar falencias y demandas y contribuir desde
la formacién de formadores a mejorar la calidad docente de Nivel Medio

De esta manera se pone el acento en la reflexién sobre la practica docente, entendida
ésta como el conjunto de intervenciones sociales intencionadas y situadas en tiempo y
espacio. Aproximarnos a ellas para abordarlas y analizarlas implica no desplegar,
como dice Steiman: “miradas uniformes, ni certezas rotundas, ni perfiles definidos; ya
gue se inscriben en el mundo de lo diverso, de lo particular, de lo casuistico” (Steiman
2018, p. 29) Las préacticas docentes se refieren al trabajo que estos desarrollan
cotidianamente en condiciones sociales, historicas e institucionales concretas, las
cuales adquieren significatividad para la sociedad misma y para el docente (Achilli,
1986).



El abordaje de la practica profesional docente desde una perspectiva reflexiva tiene
sus bases en autores como Schon y Perrenoud. Segun este ultimo, entre los aportes
mas significativos de este paradigma, que pudieran interesar a la didactica de la
Geografia, se encuentra el de habitus (Garcia de la Vega, 2011). Perrenoud deja clara
ya en sus primeras reflexiones, que el habitus se forma y que debe ser entendido
como “como sistema de esquemas de pensamiento, de percepcion, de evaluacion y de
acciéon, como “gramatica generadora” de nuestras practicas” (Perrenoud, 1996, p.7).
De esta manera, el proceso de reflexion docente estaria relacionado con la evaluacion
de la préactica profesional docente, proporcionando datos precisos para identificar y
valorar las competencias profesionales (Garcia de la Vega, 2011).

Investigar sobre la practica docente en Geografia permite desarrollar lo que se conoce
como conocimiento situado®. Autores como Jean Francois Thémines (2009) se han
abocado a la investigacion en torno a las practicas profesionales docentes en
Geografia, identificando en este caso, maneras de producir conocimiento por la
articulacién entre investigacion y formacion docente. Una de ellas es que el autor
denomina “terreno”® y consiste en un estilo de conocimiento que emerge en el contexto
donde el docente desarrolla cotidianamente sus actividades. El autor lo caracteriza
como una forma de producir conocimientos.

“Entre las estrategias de investigacion en formacion, la del terreno es la tnica
que permite observar y comprender las practicas. El interés de esta estrategia
radica en producir conocimiento de la accién, de las interacciones, de la
construccion progresiva del significado” (Thémines, 2009, p.19)

Indagar sobre el desempefio del docente de Geografia, conocer el tipo de
conocimientos que maneja, conocer como estructura el proceso de toma de decisiones
para la seleccion de contenidos y estrategias, y analizar los procesos que determinan
0 condicionan su practica aulica, resultan fundamentales para diagnosticar e
identificar falencias y demandas y contribuir desde la formacion de formadores a
mejorar la calidad docente de Nivel Medio.

2. Lapractica docente como objeto de estudio.

Como sabemos, la Geografia escolar siempre ha ocupado un lugar importante en
los disefios curriculares de primaria y secundaria. Asi lo explica Raquel Gurevich
(2000, p.18) cuando dice “tan grande ha sido la importancia de los territorios para la
construcciéon de los Estados nacionales, que la Geografia, mas alla de sus
debilidades epistémicas, se pudo consolidar como un area privilegiada del saber”. Su
rol como disciplina que contribuye a la reafirmacién de la identidad ciudadana se
encontraba alejada hasta el momento, de los cambios y transformaciones que se
evidenciaban en la llamada Geografia Académica.

Algunos autores advierten estas cuestiones y comienzan a plantear la necesidad de
vincular y articular los avances del saber tedrico- geografico, con los cambios socio-

! Frida Diaz Barriga (2003, p.7) cita a Dewey -quien especifica-: “toda auténtica educacion se efectua
mediante la experiencia.” En este sentido, la autora rescata el valor de las practicas in situ (en
escenarios reales) como estrategias que favorecen la construccidon del conocimiento en contextos
reales, el desarrollo de las capacidades reflexivas, criticas y el pensamiento de alto nivel, asi como
también la participacion en la comunidad.

% El terreno es un estilo cognitivo que se apoya en las metodologias de observacion, registro en
cuaderno de bitacora, entrevista in situ y la consulta de archivos (publicos y privados). El objetivo que
persigue segun el autor es la comprensidn de la actividad docente para colaborar en su evolucién.



territoriales, y con las demandas de los estudiantes.

“La Geografia Escolar es una construccion socialmente determinada vy
marcada por el contexto que se produce. Por lo tanto, esta dimension socio-
histérica del conocimiento escolar, nos conduce a pensar que algunos
contenidos que fueron relevantes, hoy ya no lo son” (Zenobi 2009, p.17)

Desde 1990 en nuestro pais, comienzan a denotarse cambios en el curriculum
escolar relacionado con la ensefianza de la Geografia. Esto generd al mismo tiempo
el desafio de pensar nuevos modos y nuevas formas de ensefiar.

Las aportaciones de Fernandez Caso et al. (2011) refleja justamente los cambios en
el enfoque disciplinar y su impacto en los disefios curriculares, asi como también la
mayor relacibn que comenz6 a advertirse entre la agenda de temas propia de la
Geografia Académica y los temas propios de la Geografia Escolar.

En este sentido, las actualizaciones docentes llevadas adelante de la mano de la
reforma educativa de los noventa tuvieron como objeto “acercar a los docentes
nuevos enfoques y tematicas propios del campo académico, sin que mediara alguna
conexién con las practicas de la ensefanza de la disciplina” (Zenobi 2009, p.2). Por
esto, es importante resaltar que para ensefiar Geografia en las aulas, no es suficiente
dominar los marcos tedricos, sino también saber mediar los saberes para facilitar el
proceso de ensefianza- aprendizaje. En este sentido, la mirada sobre la Geografia y
el posicionamiento epistemoldgico sobre la ciencia resultan claves.

Los territorios contemporaneos, se caracterizan por su complejidad, traducida en el
entramado de redes que  vinculan a actores sociales heterogéneos y en continua
tension por el poder. Conocer como los docentes de Mendoza abordan esta realidad
socio- territorial para su ensefianza posibilitaria saber si existe o no articulacién entre
la misma y los saberes que propone el disefio curricular para el nivel secundario,
identificando la relacion -existente o no- con las demandas y necesidades que
manifiestan los estudiantes de la provincia.

Desde el punto de vista curricular, los disefios vigentes en el Nivel Secundario de la
Provincia de Mendoza a partir del afio 2015, responden a una propuesta pensada
desde una perspectiva critica de la enseflanza de la Geografia, favoreciendo la
interrelacién de saberes geograficos de manera dinamica, partiendo de un tema o
problema. Esto remite a una mirada renovada sobre el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la ciencia, tal como se evidencia en los siguientes pasajes:

“La Geografia en el ciclo basico propone el estudio de los territorios de
América y Argentina en sus dimensiones politica, cultural, ambiental,
sociodemogréfica y econémica desde un abordaje socio-critico donde el
territorio es un producto social. Entonces, la ensefianza de la Geografia
permite visualizar las relaciones de poder entre los actores y agentes
involucrados en la toma de decisiones que impactan en el proceso de
desarrollo territorial...” (Disefio Curricular — Educacion Secundaria Orientada —
Bachiller Ciencias Sociales y Humanidades, p. 120)

En cuanto a los aportes de la Geografia para la formacién en el ciclo orientado, el
disefio curricular especifica que: “La Geografia encuentra mayor especificidad en



este ciclo, aborda las principales problematicas territoriales, sociales y culturales,
atendiendo a la complejidad de la construccién de los procesos socio-territoriales
para interpretar la multi-causalidad, la multi-dimensionalidad y la multi-escalaridad”
(Disefio Curricular — Educacién Secundaria Orientada — Bachiller Ciencias .Sociales y
Humanidades, p.122)

Problematizar saberes y abordar la realidad desde este paradigma critico tal como
lo propone el curriculum implica la interrelacién con todas las ciencias sociales en su
conjunto:

“Las Ciencias Sociales introducen a los estudiantes, a partir de la
contextualizacién de hechos y procesos, en el ejercicio del pensamiento critico
a través del permanente cuestionamiento, de la lectura no ingenua del andlisis
de diferentes discursos, de una actitud prudente frente a opiniones e ideas
propias y ajenas. De este modo, la apropiacion sistematica de los saberes en
ciencias sociales, el desarrollo del pensamiento critico y autébnomo por parte
de los jovenes hace necesaria una toma de conciencia del valor formativo de
estas ciencias en la institucion escolar’ (Disefio Curricular — Educacion
Secundaria Orientada — Bachiller Ciencias Sociales y Humanidades, p. 120)

Pilar Benejam (1997), alude en sus investigaciones a otra variable a tener en cuenta
en la toma de decisiones en el proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales: el
contexto. Este es considerado por la autora, parte de un modelo didactico, que incide
en el proceso de construccién del conocimiento. Por ello resalta su relevancia en la
construccién de esquemas interpretativos, la importancia en la percepcién del alumno
y reconstruccion personal del conocimiento. Hoy sabemos que el contexto debe ser
orientador de la tarea educativa, para que el alumno re signifique el conocimiento, y
lo haga propio. Triangular el conocimiento con la realidad y las inquietudes e
intereses de los estudiantes no es tarea sencilla, requiere de un claro
posicionamiento epistemolédgico que oriente el como ensefiar y el para qué ensefar.
En este sentido resulta importante también conocer el nivel de claridad que poseen
los docentes mendocinos en relacion a esta variable.

Transformar la informacion en conocimiento, remite al desarrollo de capacidades
de distinto tipo. El aprendizaje por capacidades es otra de las demandas del Sistema
Educativo actual y se hace necesario identificar el grado de preparacion de los
docentes que se desempefian en el nivel secundario, en este plano, ya que esto
condiciona el aprendizaje de los estudiantes y el desarrollo de habilidades para la
resolucion de problemas y los procesos de toma de decisiones en el presente y en el
futuro.

La presente investigacion propone ahondar entonces, en el conocimiento de las
practicas aulicas de Profesores de Geografia con formacion Superior Universitaria y
no Universitaria que se desempefian en instituciones de la zona del Valle de Uco y en
la Ciudad de Mendoza, con la finalidad de identificar fortalezas, debilidades,
limitantes y logros; considerando la incidencia de la formacion de base y posterior, en
el desarrollo de practicas aulicas significativas y contextualizadas. Con ello se apunta
a proponer mejoras para el enriquecimiento de las practicas educativas de los
docentes de Nivel Medio y el fortalecimiento de la formacién docente de calidad en el
Nivel Superior.

La seleccion de los contextos de investigacion (areas de estudio) tiene que ver con
varios aspectos. El primero de ellos, la familiaridad del investigador y las



posibilidades de acceder a la informacién. Esto resulta fundamental ya que:

‘no todos estaran abiertos a ser observados ni a dialogar. El acceso es mucho
mMAas que una cuestion de presencia o ausencia fisica y/o un permiso; supone
comprender la organizacion social propia del lugar y algunas de las
caracteristicas de los actores a estudiar, advirtiendo los obstaculos que
dificultan el acceso y también los medios efectivos para sortearlos (Patton,
2001)”

En segundo lugar, se considera a la Ciudad de Mendoza como un espacio central en
el cual convergen docentes de Geografia, provenientes de toda la provincia, cuya
formacion inicial se ha originado en ambitos académicos universitarios y no
universitarios.

Por otro lado, el Departamento de Tunuyan (como area central del Valle de Uco),
concentra un numero significativo de profesores de Geografia formados en Institutos
de Nivel Superior del mismo departamento, como asi también del sur mendocino;
ademas de los docentes formados en le Universidad Nacional de Cuyo que residen en
la zona. Por esto, resulta otro @mbito de estudio relevante.

3. Objetivos e hipotesis que plantea la tesis doctoral.

Por lo expuesto la presente tesis se propone como objetivo general, analizar cémo el
perfil profesional formativo de los profesores de Geografia seleccionados en el estudio
(que se desempefian en el Nivel Medio del Gran Mendoza y Valle de Uco) incide en
las decisiones didacticas que toman cotidianamente a nivel 4ulico

Ademas de esto, se pretende explorar la formacion de base de los profesores de
Geografia que se desempefian en el Nivel Medio del Gran Mendoza y Valle de Uco,
considerando los cambios curriculares que se llevaron adelante luego de la reforma
educativa de los afios 90 en Argentina, en particular en los Institutos de Educacién
Superior No Universitaria. Para esto resulta necesario diferenciar perfiles
profesionales docentes segun instituciones formadoras y acorde con sus planes de
estudio.

Otro aspecto que se propone es relacionar los perfiles formativos de los docentes
estudiados con el proceso de toma de decisiones para la eleccion de saberes
geogréficos, estrategias de ensefianza, disefio de actividades y tipo de recursos
didacticos empleados en sus clases.

Finalmente se apunta a identificar el tipo de saberes geograficos que se impulsan y
potencian en una clase de Geografia en el Nivel Secundario, segun los perfiles
formativos explorados, ademas de reconocer el peso del Disefio Curricular de
Geografia de la Direccion General de Escuelas (DGE) del gobierno de Mendoza en los
saberes y aprendizajes especificos de Geografia elegidos por los docentes
examinados y que son transcriptos y/o reformulados en sus planificaciones.

En directa relacion con los objetivos citados, las hipotesis de la investigacion son las
siguientes:

- El desarrollo profesional docente es el resultado de un inter-juego de variables
entre las que se encuentra la formacién académica recibida en la carrera
elegida. Los profesores de Geografia egresados de los Institutos de Formacion
Docente No Universitaria de la Provincia de Mendoza presentan una formacién



de base que denota una fuerte articulacibn entre practicas profesionales
docentes tempranas y el saber disciplinar adquirido. Por su parte, los docentes
con formacién universitaria demuestran en su perfil formativo un gran peso de
saberes disciplinares, articulados con las practicas profesionales docentes de
manera mas tardia. Lo expuesto tiene directa relacion con los cambios en los
planes de estudio posteriores a las reformas curriculares de los afios 90,
particularmente desde la aparicion del INFOD y su incidencia en el desarrollo
de practicas pedagogicas tempranas en los disefios curriculares de los
profesorados de educacion secundaria en Geografia dependientes del gobierno
de la provincia de Mendoza y una adopcién posterior de las practicas docentes
tempranas en los disefios curriculares del profesorado universitario de
Geografia ofertado por la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) de la UNCuyo.

- La formacion disciplinar de base de los docentes que ensefian Geografia en el
Nivel Medio de la provincia de Mendoza es determinante en su
desenvolvimiento didactico a nivel aulico. Por ello, los docentes con formacion
universitaria tienden a promover en los alumnos de nivel secundario el abordaje
de temas-problema que favorezcan el desarrollo de competencias cognitivas
relacionadas con un devenir actualizado del pensamiento geogréfico y estan
mas cercanos a los enfoques humanistas y ambientales. En cambio, los
docentes con formacién superior no universitaria favorecen en sus clases el
desarrollo de competencias que priorizan el manejo de procedimientos propios
de la Geografia como la aplicacion de técnicas cartograficas promoviendo la
localizacion de fenémenos y objetos en los territorios, aspectos asociados a un
enfoque mas descriptivo y tradicional de la ensefianza de la Geografia

4. Palabras finales.

La presente investigacion apunta a proponer mejoras para el enriquecimiento de las
practicas educativas de los docentes de Nivel Medio y el fortalecimiento de la
formacion docente de calidad en el Nivel Superior. Estas afirmaciones se respaldan en
las siguientes consideraciones:

“La practica muestra la necesidad de conocer la disciplina para poder identificar
los conceptos relevantes y seleccionar y secuenciar los contenidos, para
detectar las dificultades y los éxitos en el aprendizaje, para establecer puentes
entre los contenidos, para proponer procedimientos adecuados, para guiar las
actividades, para interpretar el pensamiento de los alumnos. A través del
conocimiento didactico practico se aprende a detectar las ideas previas de los
alumnos, se practican los procesos mediante los cuales se reconstruyen y se
negocian los significados, se llega a saber como gestionar y tratar la diversidad
de los alumnos y de sus representaciones mentales, a identificar los obstaculos
para un aprendizaje correcto, a motivar a los alumnos, a compartir un problema
o duda, a animar un debate, a estimular la participacion y la autoestima y como
potenciar actitudes coherentes. Es desde la practica didactica que la formacion
del profesorado adquiere sentido y propdsito.” (Benejam, P, 2002, p.94)

Como lo expresa Maria Alejandra Taborda Caro “La didactica de la geografia, es un
campo de conocimiento aun incipiente si se la compara con el de otras disciplinas
escolares”, (2010, p. 1). Realizar contribuciones en este sentido, colaborarian con la
consolidacion del mismo, aspecto que motiva esta investigacion.



Para concluir, resulta pertinente recuperar las reflexiones de Joan Pagés (1997), quien
resalta el valor de la investigacién en torno a la ensefianza de la Geografia. Dicha
practica- segun el autor- genera aportes significativos para conocer lo que acontece en
las aulas, partiendo de las propuestas pedagdgicas presentadas por el docente
(resultado de un proceso de toma de decisiones) y el aprendizaje logrado por los
estudiantes.
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