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Resumen

Este articulo consiste en una revisién cri-
tica del analisis de la situacién en la Re-
publica Argentina, de la Educacion y Fors
macion para el trabajo segun el informe
publicado por la Organizacion de los Es-
tados Americanos y el CIDI (México 2008);
dicho informe es una presentacion conjun-
ta con otros paises latinoamericanos que
encuadran sus servicios en la normativa
que rige para la educacion inclusiva. Con-
cretamente este articulo propone un cues-
tionamiento a lo expresado por el informe
desde su relacién con la escuela, su nexo
con la sociedad y el derecho a una educa-
cién de buena calidad para todos.
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Abstract

The work involves a critical analysis of Ar-
gentina situation, Education and Training
for Work; report published by the Organi-
zation of American States and CIDI (Mexi-
co 2008). Will It is a joint presentation with
other Latin American countries framing
their services in the respective laws for in-
clusive education. The article proposes a
challenge to what was said by the report
from their relationship with the school, its
link with society and the right to education
of good quality for everyone.

Keywords
Diversity - Inclusion - Literacy - Job trai-
ning.

Introduccion
El documento que voy a comentar presen-
ta un andlisis situacional en relacién al for

talecimiento de los procesos de ensenan-
za en la formacién y capacitaciéon para la
vida y el trabajo de jévenes con discapa-
cidad y su transicién al empleo productivo
(México, 2008). En el presente articulo me
interesa revisar algunos de los planteos o
conceptos referidos a lo que presenta so-
bre la situacion en nuestro pais.

Algunos conceptos en que sustento el ana-
lisis

Una mirada acerca de la diversidad del
alumnado y su inclusién social vinculada a
cuestiones relacionadas con politicas que
atiendan a desigualdades por contexto
geografico, problematicas de género, in-
clusién de personas con necesidades edu-
cativas especiales, que contemple también
la cuestion de la multiculturalidad en Améri-
ca Latina, y que se traduzca en la inclusién
de los grupos étnicos, pueblos originarios
0 grupos indigenas, ampliaria el marco
que ofrece la llamada “educacion inclusi-
va en la Republica Argentina”, tal como lo
desarrolla el analisis anteriormente citado.
Si bien en este documento el concepto de
“inclusion” aparece desde el comienzo, la
propuesta se orienta a la “planificacion de
estrategias compensadoras” de las “difi-
cultades de aprendizaje”. Esta concepcion
es el marco de diversas practicas que ge-
neran interrogantes. La pregunta en cues-
tién es si la integracién puede producirse
desde esta direccion compensadora, o si
no hay que orientarse hacia miradas mas
globales, que piensan lo social y no la “di-
ficultad” y las adaptaciones curriculares
u otras practicas especificas propuestas.
Estas compensaciones surgen a partir de
una mirada Unica. Es desde una propuesta
Unica que luego hay que “diversificar”, en-

1. Andlisis situacional - Fortalecimiento e ensefianza en la formacién y capacitacion para la vida y el trabajo de jovenes con discapa-
cidad en su transicién al empleo productivos (2008) OEA - CIDI-Secretaria de Educacion Publica de México - Documento distribuido
en el pais por el Ministerio de Educacion de La Nacion.

2. Profesora de Educacion Especial del Instituto Superior del profesorado de Educacion Especial, Especialista en Constructivismo y
Educacion (FLACSO), Diplomada Superior en Ciencias Sociales (FLACSO) (mbmucarzel@gmail.com).
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tonces me pregunto ;qué integracion es
esa? ¢No habria que pensar en distintas
miradas y personas desde el planteo ini-
cial?

Si bien nos rige un sistema federal, so-
MOs concientes y no esperamos anunciar
declarativamente que “resulta imposible
brindar ‘respuestas globales” que inclu-
yan la diversidad de situaciones provin-
ciales” (p. 9) a la Educacion, en el marco
de la diversidad que ese informe mencio-
na, de hecho, tampoco seria lo espera-
ble. No es hacia esa supuesta globalidad
en la diversidad hacia donde queremos
sugerir nuevas opciones.

Cuando hablamos de “respuestas” tene-
mos que advertir que la educacion como
proceso social sostenido principalmente
en recursos publicos esta atravesando
una notable crisis y una de sus manifes-
taciones es la exclusién de nifos, jove-
nes y adultos que no pueden efectivizar
el derecho a la educacion que garantizan
nuestra Constitucion Nacional y la Con-
vencion sobre los Derechos de las perso-
nas con discapacidad (Ley 26.378).

Sistema educativo. La educacion inclusiva
en la Republica Argentina

El informe define la inclusién como una
concepcion filoséfica, politica, social,
econdmica y educativa, y refiere al apren-
dizaje y participacion de todos los estu-
diantes para que accedan, transiten y
gocen del Sistema Educativo. A partir de
estas enunciaciones, podemos ver la otra
cara de este mensaje: la imposibilidad de
mas jovenes y adultos para acceder al
Sistema Formal, la de otros que perdieron
“su lugar” en el mismo y, aun mas, la de
los que tanto nos preocupan a los docen-
tes de Educacion Especial, los que estan
“excluidos-incluidos”; es decir que estan
en el sistema, pero no aprenden lo basico,
lo necesario, lo fundamental. Es que real-
mente no acceden al conocimiento y esta
situacién se genera més por la dificultad
de su insercion en la sociedad que por
los factores neurolégicos propios de cada
uno. Se trata de un no-acceso al conoci-
miento por factores sociales.

Cuando me refiero a mi pais, no puedo
negar, que desde la Educacién General
busco una nueva mirada. En esa bus-
queda, una mirada abarcativa me lleva
a reflexionar sobre politicas universales,
politicas de prevencién y politicas de pro-
teccion.

Para tratar de acercar un concepto de
politica, entre muchisimos otros, voy a re-
ferirme al que da Zigmunt Bauman en su
libro La sociedad sitiada:

La politica es muchas cosas a la vez, pero
dificilmente podria ser alguna de esas co-
sas si no fuera en primer lugar el arte de
traducir problemas individuales en asun-
tos publicos, e intereses comunes en de-
rechos y obligaciones individuales.

Las politicas publicas para adolescentes
y jévenes, han sido y son insuficientes.

Existe un estado de insuficiente involu-
cramiento desde la Educacién y llegando
a un estado de invisibilidad de ese grupo.
En el medio hay acciones desarticuladas
que focalizan problematicas que intentan
responder al acceso, permanenciay egre-
so de los jovenes en el sistema educativo,
la integracion escolar, la integracion labo-
ral, las acciones para pasantias laborales
para los jovenes que asisten a escuelas
especiales; y en muchos casos, esas
mismas acciones, pensadas “con buena
voluntad”, terminaron siendo causa de
la fragmentacién de la oferta educativa y
con ello de la equidad relacionada con la
calidad y la igualdad de oportunidades.

Por ello, es fundamental repensar la de-
finicion de politica, tal como la precisa
Bauman, teniendo en cuenta la preocu-
pacién que encierra: las necesidades
individuales de los adultos y joévenes en
asuntos publicos y, desde lo publico, los
derechos y obligaciones de cada uno.
Volviendo al informe, se hace mencion alli
ala ausencia, durante afnos, de orientacio-
nes nacionales que guiaran las politicas
inclusivas para discapacitados, aunque
reconoce los aportes del Congreso Peda-
gogico Nacional, la Ley Federal (1995) y la
Ley de Educacion Nacional (2007).
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Querria decir al respecto que, en primera
instancia, antes de llegar a las politicas
inclusivas, no cabe duda que las mismas
seran consecuencia de los desafios plan-
teados para una construccién marco de
politica publica para adolescentes y jove-
nes —no solo discapacitados— sino todos
los adolescentes y jévenes. Si el marco
general no esta, tampoco va a estar lo que
buscamos.

Para pensar las politicas, Elena Duro, una
conocida especialista, destaca tres aspec-
tos: la centralidad de la Educacion en las
politicas publicas para jovenes (...), la re-
significacion del sujeto adolescente y, por
sobre todo, un cambio de visiones” (Duro,
E.; 2005).

No es de dudar el apoyo y sostén de la
legislacion vigente, pero la misma ha de
construir puentes en la formulacién de
politicas relacionadas. Un ejemplo de es-
casa politica publica para jovenes y ado-
lescentes, es que el sistema Educativo
excluye altos porcentajes de personas y
muchas veces persisten bajos niveles de
calidad educativa e inversion. Asi aparecen
“nuevos conflictos”, llamados “problemas
nuevos” como la repitencia, el desgrana-
miento, o como indica el informe de cen-
sos 2008, 1.480.500 jévenes no trabajan,
no estudian, ni buscan trabajo, expresan-
do una violenta situacién de desigualdad.
Nada de esto es nuevo, ya que todos estos
problemas son recurrentes y de larga data.

Cuando menciono el cambio de vision en
adolescentes y jovenes, pienso y refiero,
por ejemplo, a la necesidad de cambiar el
pensamiento que utiliza las denominadas
“etapas pre”, tanto para la vida como para
la educacion. Muchas veces son identifica-
dos nuestros alumnos como personas en
etapa pre: pre-adulto, pre-vida productiva,
pre-talleres, pre-laboral, y otros pre; mas
alla de estos modelos que muchas veces
se imprimen ”"desde afuera sin ver el aden-
tro”, los jovenes buscan, no dependiendo
esta busqueda de si es mas 0 menos in-
teligente, sino en su caracter de humano y
no minusvalorados por menos inteligencia,
ésta busqueda lleva implicitos el amor, los

afectos, los vinculos con sus pares y los
adultos, el conocimiento, la musica, el pla-
cer, los deportes, la educacion, la cultura y
los valores. Estas denominaciones condi-
cionan al estudiante a prepararse constan-
temente para cosas que, probablemente,
nunca van a suceder. Es importante pen-
sar en productividad, actividad, educacion,
incluso adultez, sin la necesidad de esos
“pre-textos”.

Dejando de lado cualquier demagogia, el
verdadero desafio que tenemos, es que
nosotros podamos desarrollar la capaci-
dad de escucharlos. Para nosotros, los
profesionales, este es un objetivo de maxi-
ma.

Marco normativo

Continuando con el andlisis del informe
mencionado, aunque la Ley 26026 de
Educaciéon Nacional hace hincapié en re-
cuperar una educacion de calidad, en re-
solver problemas de fragmentacién y des-
igualdad, en la integracién social plena, en
garantizar inclusion educativa, recursos,
accesos, respeto, gratuidad, y demas, las
acciones concretas parecen estar lejos de
estas declaraciones.

Lo importante seria poner en marcha estas
declaraciones y que, en nuestro pais, las
llenaramos de contenido y practicas edu-
cativas a partir de reconocer:

a- El ingreso temprano de muchos adoles-
centes y jévenes al mercado del trabajo.
En Educacién Especial, los jévenes osci-
lan entre la ficcion de trabajar y la ficcion
de estudiar. No podemos desconocer que
a muchas “cabezas duras”, se les propo-
ne el taller protegido, desde muy jévenes,
casi nifios, o tal vez al taller desprotegido,
desde muy jévenes casi ninos, o tal vez el
taller protegido en que se han convertido
algunas escuelas laborales.

Generalmente alumnos con menores re-
cursos pueden llevar a acortar sus anos de
estudio, en un mundo donde es fundamen-
tal para las personas, aumentar su capital
educativo.

b- Una ciudadania cada vez mas activa,
requiere (a diferencia de los afos 80 y 90)
prioridades claras que se relacionan con el
respeto por el otro y el compromiso ético.
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Cuando proponemos garantizar el dere-
cho a la Educacién y al Trabajo, para po-
blacién en alto riesgo, estamos observan-
do diferencias de calidad educativa que
hacen que subsistan y se multipliquen la
desigualdad social, mientras predicamos
orgullosamente en nuestra legislacion, la
igualdad de oportunidades, los derechos,
y la insercion activa en la sociedad.

¢- Pienso en las politicas publicas capaces
de romper, no sélo las trampas de los cir-
culos de pobreza, sino las trampas educa-
tivas, que relacionadas con valoraciones
negativas de nuestros alumnos, no permi-
ten poner en juego la capacidad de crea-
tividad e innovacion para que los jévenes
estén en el sistema educativo, permanez-
can y alcancen resultados significativos
pertinentes y no los envuelva este circulo.
¢Jovenes, talleres, empleos marginales sin
proteccion social y derechos laborales sin
alfabetizacion, reproducen pobreza?

d- La Educacion pensada como instru-
mento derriba obstaculos sociales y eco-
némicos que existen en la sociedad y en
su importancia para alcanzar las libertadas
humanas. En esta instancia la escolariza-
cién se presenta como indicador de logro:
el proceso de alfabetizacion que influye
favorablemente en el mejoramiento de la
calidad de vida.

“El vinculo entre alfabetizacion y espe-
ranza de vida es muy solido” (UNESCO;
2002). Relacionémoslo con favorecer el
acceso a las tecnologias de la informacién
y comunicaciéon (TICs) y al desarrollo de
las habilidades para la vida (lectura, arte,
deportes, integracion familiar y social, au-
todireccién, uso de la comunidad, trabajo,
ocio, salud, seguridad, cuidado personal).
e- Por més débil que se considere una per-
sona, tiene la necesidad fundamental de
una normalidad afectiva y relacional.
Deduciendo asi las diferencias de oportu-
nidades en el campo de la ensefanza, que
se relaciona con la calidad de los apren-
dizajes, a fin de reducir las distancias que
hoy se observan entre los objetivos que
propone la Ley Educativa y los resultados
obtenidos.

La educacion es un asunto que nos com-
promete a todos (familia, comunidad e ins-
tituciones) a fin de lograr entre todos que

los alumnos crezcan en un didlogo pro-
ductivo.

En los puntos destacados arriba —~también
en otros-, relacionados con leyes y poli-
ticas viabilizadoras de integracion social,
hay debates que considero imprescindi-
bles:

1- Los que se concentran en la pobreza
estructural que representa el 10% de la
poblaciéon que no cubre las necesidades
minimas de vivienda o de nutricién y que
son parte muy importante de la matricula
inscripta en Educacion Especial (exclusion
inclusiva).

2- Los jovenes que no estudian ni trabajan
y los servicios educativos como modelos
unicos y que no aparecen suficientemente
cuestionados en la sociedad.

3- La escuela esta condicionada por la
sociedad de la que es parte, y también
simultdneamente condiciona y determina
esa sociedad, que separa al que es des-
emejante.

El modelo predominante hoy en la Educa-
cién Especial para atencién de adolescen-
tes y adultos se caracteriza por:

* Matricula clasificada por tipo de proble-
matica: personas con, debilidad mental,
sordos e hipoacusicos, ciegos y amblio-
pes, severos trastornos de la personali-
dad, discapacidad motriz, etc.

* Organizacioén en la modalidad de Escuela
de Formacion Laboral post primaria: edad
de ingreso estipulada en mas de 14 afos
y egreso alrededor de los 26 (con cumpli-
miento disimil).

* Respecto a la propuesta pedagdgica:
hay cierta heterogeneidad, ya que este
tramo educativo no cuenta con disefio
curricular general de base. Esto hace que
cada institucion, de acuerdo con la planta
organica funcional de docentes y sus es-
pecialidades de taller y/o maestros de gru-
po escolar elabore su proyecto educativo.
Las actividades escolares giran en base a
los talleres de cada escuela, y se brinda
apoyo pedagdgico vinculado a la tarea de
esos talleres.
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Hay escuelas que realizan producciones
diversas, comercializando en pequefia es-
cala lo producido en el taller escolar

* El agrupamiento de alumnos se realiza
por ciclos etareos, o etapas de formacion,
relacionando la estructuraciéon con las
edades cronolodgicas y también con sus
posibilidades cognitivas, buscando como
objetivo el desarrollo de destrezas manua-
les a través de practicas artesanales y/o
rutinarias.

* En algunas regiones del pais se ha im-
plementado el régimen de pasantias labo-
rales, como Ultima etapa educativa para
esta modalidad, a efectos de afianzar en
el mundo del trabajo la formacion para el
empleo.

¢ Como se refiere el articulo bajo andlisis
a la curricula de nuestros alumnos? Sigue
el criterio general de las politicas educa-
tivas refiriéndose a la obligatoriedad del
Secundario para todos los alumnos del
Sistema Educativo Nacional. Esto plantea
en nuestra especialidad una problematica:
;corresponde desarrollar una ensefianza
secundaria para educacion especial?

Quizas el andlisis debe empezar con una
vision mas amplia, explorando los modos
de transformar nuestras escuelas post
primarias en centros educativos con curri-
culum diversificado en recursos humanos
y materiales, con estructuras educativas
mas flexibles; centros que sean opcion
para que cada alumno pueda construir
su trayecto educativo en relacion con su
proyecto de vida, articulando el acceso a
todos los espacios educativos formales y
no formales de la comunidad. Centros con
flexibilidad que permita: a los sistemas
aprender a aprender y a reorganizarse en
funcién de ese aprendizaje, y a los alum-
nos a construir su propio trayecto educa-
tivo (con respeto a las especificaciones
minimas que se establezcan).

Es por lo que planteo, en los parrafos an-
teriores, que el informe analizado no es
representativo de nuestras comunidades
y no refleja la diversidad de realidades,

practicas, opiniones y deseos que hay en
los distintos ambitos.

Otro aspecto importante es que en una
proxima reforma del sistema educativo
revisemos los objetivos de todo el nivel
medio y consideremos en qué medida y
coémo los pondremos en linea con secto-
res productivos estratégicos.

Coincidiendo con Adriana Puiggros, cuan-
do se refiere a la relacion entre educacion
y trabajo como un proceso de transmision
y construccién de saberes vinculados con
la produccion, donde el trabajo se entien-
de en un sentido econémico pero tam-
bién social; los centros formativos han de
transmitir saberes de trabajo que les per-
mitan a los alumnos conformar su equipo
basico de saberes. Saberes que han de
constituir el equipo basico de vinculacién
con el trabajo.

Acercar la Escuela al trabajo no ha de sig-
nificar que la escuela delegue su funcién
educativa en busca de un mercado que
imponga lo que hay que ensefar. La es-
cuela siempre estara orientada primero al
bien general

Respecto del comentario sobre el articu-
lo 44° (L.N.E.), “. . .contar con el personal
especializado suficiente para que trabaje
en equipo con los docentes de Escuela
Comun....”, —explicita— sélo a la ‘escuela
comun’ y no parece tener presente que
nuestra actividad es compleja y multidi-
mensional, que varia de acuerdo a cada
lugar del pais, a cada grupo social y etario,
etc. Considerando necesario diversificar
las ofertas educativas a fin de adecuarlas
a los intereses, necesidades y posibilida-
des especificas de quienes aprenden, es
importante definir las cuestiones relacio-
nadas con:

e privilegiar la insercién en la escuela co-
mun;

e preferir la adopcion de formas escolares
para cada grupo;

® proponer una organizacién escolar con
criterio de escuela abierta en una comuni-
dad de aprendizaje.
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Esto lleva al concepto de educacién como
un proceso social que incluye, administra
y construye conocimientos, valores, habi-
lidades y competencias de vida con una
dimension ética.

La educacion especial en la Republica Ar-
gentina - Servicios de educacion especial
para jévenes y adultos con discapacidad
y necesidades educativas especiales

Tal como propone el informe que estoy
analizando, la educacion especial ha de
cumplir con los objetivos que plantea el
articulo 8° de la Ley. Manifiesta que el “Es-
tado Nacional direcciona los ejes de las
politicas de intervencién” (p.11) mientras
que en verdad cada estado federal organi-
za jurisdiccionalmente segun sus propias
leyes, atento a la descentralizacion vigen-
te en la educacién —en el marco de la Ley
Nacional de Educacion-.

¢No es necesario buscar aunar criterios
basicos desde estos ejes en cuanto a la
definicion e implementacion jurisdiccional
de politicas, estrategias y programas?

Al referirse a la Organizacién de los ser-
vicios de Educacién Especial, el articulo
cita el caso de la provincia de Cérdoba,
donde hay 62 escuelas iniciales, 86 pri-
marias y 69 secundarias (fs. 11/12). Esta
informacion da una visién poco represen-
tativa de esos servicios en el conjunto del
pais. La matriculacién hace mencién a ni-
veles y cantidad de alumnos, es solo un
aspecto cuantitativo de los servicios en
esa Provincia.

Detalla (para esta jurisdiccién) organigra-
ma y funcionamiento: personal, funciones,
etc. Procede a describir el funcionamiento
de los talleres basados en el adiestramien-
to y conocimientos relacionados. Otro
aspecto informado es el entrenamiento
practico programado.

Y continla “La calificacion laboral que
brindan estas escuelas se basa en el
adiestramiento necesario y los conoci-
mientos relacionados...” (p.12). Conside-
ro insuficientes estos criterios para es-

tablecer la calificacién laboral. Esto esta
dejando de lado la formacién integral de
los alumnos en el marco de la ensefianza
general basica y su desarrollo como tra-
bajador integrado a la sociedad.

Caracterizacion de la poblacion atendida
En el apartado sobre caracterizacion de la
poblacién atendida, el Informe consigna:
“No existe certificacion ni acreditacion de
la experticia alcanzada”. Dudo que alguna
certificacion que surgiere del drea de Edu-
cacion Especial, tuviese legitimaciéon so-
cial; la certificacion deberia surgir de los
espacios educativos convencionales que
cuentan con la habilitacion y aprobacion
de sus programas en los distintos niveles
del sistema educativo con los que ha de
interactuar la educacion especial articu-
lando sus curriculos y sus practicas.

El documento, respecto a la Argentina
expresa: “Los mayores problemas que
encontramos en el devenir histérico de la
Escuela de Formacién Laboral tienen re-
lacion con la caracterizacion de la Pobla-
cién Atendida” (p. 13). Dice que la EFL no
esta adscripta “a ningun nivel educativo,
por tanto ni siquiera es parte del Sistema
Formal”. Leer esto lleva, en un primer mo-
mento a un estado de perplejidad, ¢no te-
nemos insercién en el sistema educativo
nacional, provincial, municipal?

Nuestras escuelas, sus alumnos, sus
maestros, sus padres, su comunidad...
¢estan en un no lugar?, ¢,son invisibles?
¢, Cual es la relacion con el resto de nues-
tra sociedad para que se pueda realizar
una afirmacién como esta? Releo lo que
escribi y pienso en Garcia Canclini, cuan-
do dice que es posible que existan suje-
tos que a pesar de ser de existencia con-
creta, no sean reconocidos por no estar
en el imaginario de la sociedad.

El lema mundial que acufidé la UNESCO,
“Educacion para todos”, refleja el deseo
de que la educacion pueda ser la base de
sustento de un pueblo y el Estado ofre-
cer escuelas con capacidad de ensefan-
za; esto transforma en un sin sentido que
exista algun nifo, joven, adulto, con con-
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dicion de: “no estar adscripto a ningun
nivel educativo” (p. 13), porque quienes
tienen la responsabilidad de conducir la
educacion deben velar por el derecho de
todos a educarse.

El documento asigna a la educacioén es-
pecial fines y objetivos que comprenden
(entre otros): Calidad e igualdad de opor-
tunidades, Educacion Integral, Partici-
pacion democratica, Educacion perma-
nente, Trabajo cooperativo, Propuestas
pedagogicas, Formacién corporal, For-
macioén artistica. ;Como se llega a ello?,
¢como llegan a esto instituciones que no
son vistas como partes integrales de la
educacion?

Sin extenderme en esto, quisiera propo-
ner una visidon desde la comunidad de
aprendizaje en su angulo convergente de
Educacién para todos. En el conceptoy la
practica del aprendizaje permanente pier-
den sentido y relevancia las distensiones
clasicas entre Educacion Formal, No For-
mal, Informal, Educacién dentro y fuera
de la Escuela, otras.

Las metas especificas, en relaciéon a los
marcos legales vigentes, son: apoyar la
inclusion educativa, laboral y social, y
brindar todos los apoyos necesarios.

El curriculum diversificado con un maes-
tro organizador y responsable de su aula
y/o taller hara con su actividad un aula
viva. Socializara el aprendizaje sin amarre
alguno, con autonomia y libertad.

Es el maestro transformador, que da bien-
venida a la diversidad en la escuela, no
al obstaculo “caracterizador de la pobla-
cién”, sino a desarrollar uno de los proce-
sos de concrecion curricular, de la intra e
interculturalidad y posibilidades de cada
uno en la Educacién, ya que la inclusion
se refiere a la identificacion y eliminacion
de las barreras para el aprendizaje y la
participacion.

Escuela nueva, escuela viva, como centro
comunitario, con sus valores, que permi-
ten respetar diferencias personales, cultu-
rales, religiosas y politicas.

Por lo tanto, no medir la inclusién sélo por
acceso y permanencia, sino observar el
nivel de calidad de los aprendizajes, en
relaciéon con la visiéon sesgada y no inte-
gral de la Formacién Laboral, vista como
un programa de educativo de baja calidad
y por lo tanto favorecedor de la exclusion.
Al caracterizar a la poblacion atendida
también expresa: “La ensefianza [en edu-
cacion especial] prioriza manualidades.
La cultura de la EFL es absolutamente
escolar, no existiendo un conocimiento
cabal del Mercado de Trabajo por parte
de la mayoria de los intervinientes” (p. 13).
Dos observaciones —la primera metodolo-
gica—: ¢qué relevamiento han efectuado
para afirmar semejante generalizacion?, la
otra -mas importante—: el objetivo de la
escuela es proveer de mano de obra efi-
ciente a las empresas?

El documento al que se hace referencia
describe estos servicios, manifiesta que el
Estado Nacional direcciona los ejes poli-
ticos de intervencion en cada estado fe-
deral, que se organiza jurisdiccionalmente
segun sus propias leyes.

De lo expuesto y visto se deduce la nece-
sidad de armar criterios basicos para que
estos servicios dejen de ser “invisibles”
en cuanto a misiones, politicas, estrate-
gias y programas.

La organizacion de servicios presentada
en el Informe (en una sola provincia, la de
Cordoba), nos da una visién recortada y
escasa de esos servicios que deberian
responder a los fines y objetivos que se
declaman para todo el pais.

La Convencién Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapaci-
dad (Naciones Unidas) nos lleva a repen-
sar esta organizacion escolar.

En nuestro pais, ¢qué vision, qué politicas,
estrategias y programas existen? ;Coémo
se reflejan en la Escuela y qué nexo tienen
con la sociedad?

En la Organizacion escolar, estos nexos
forman parte de la estrategia de la escue-
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la para ser significativa en la vida del nifo,
joven y del adulto y su trayectoria escolar
valdra para dar sentido a la accion de la
Escuela; por ese motivo la estrategia es
lograr la vinculacion con la vida cotidiana
para acercarlos al conocimiento cientifico
y a los jévenes.

¢;De donde partimos? Partimos de un
marco de politicas enunciadoras de in-
tenciones antes que generadoras de ob-
jetivos verificables, de los que se pueda
determinar al final de un horizonte de
tiempo establecido si se han alcanzado
0 no. Partimos de definiciones de estruc-
turas escolares rigidas controladas buro-
craticamente y no en funcion de su efec-
tivo aporte a la formacion integral de sus
alumnos; con énfasis en las restricciones
presupuestarias.

Derecho a una educacién de calidad para
todos. ¢Hacia donde queremos ir juntos?

De la inclusién hacia una escuela integra-
da en la comunidad
Con respecto a los jovenes:

e Atender a su proyecto de vida para ejer-
cer los deberes y derechos del ciudadano.
e Acompanarlos para alcanzar sus metas.
¢ Fortalecer la autoestima, el conocimien-
to de si mismo y la autoconduccién con
informacion.

e Facilitar su integracién al sistema educa-
tivo convencional y al mundo del trabajo.
¢ Disponer de tecnologias de apoyo que
faciliten su acceso al conocimiento; tec-
nologias educativas como soporte didac-
tico del aprendizaje.

Los maestros, ;como acompafiaran el
proyecto de vida de sus alumnos? Lo ha-
ran llenos de convicciones, responsables,
que sean proximos, que tengan una mi-
rada encarnada de la realidad, abiertos al
didlogo, aptos para ejercer la autoridad y
el respeto.

Por ello, los fines y objetivos de la Educa-
cién Especial deberan centrarse en todos
los actores; en los alumnos, sus familias,
el aparato escolar, los medios de comu-

nicacién, la sociedad local, la sociedad
nacional, las organizaciones no guber-
namentales, las empresas privadas, las
agencias de cooperacion internacional.

Queremos ir hacia una educacion integral
(por su concepcion y por su pertenencia
al sistema educativo global); teniendo en
cuenta la diversidad, multiculturalidad
tanto de la poblacion estudiantil como de
su ubicacién geografica, social y cultural.
Brindando los apoyos necesarios para fa-
cilitar la inclusion socio educativa.

La mas destacada de las metas es la uni-
versalizacion del acceso a la educacion.
Trabajando mas con politicas cuyo centro
sean los sujetos antes que las institucio-
nes.

El cambio que no cambia

Este mundo, es al mismo tiempo iguala-
dor y desigual: “igualador en las ideas y
en las costumbre que impone y desigual
en las oportunidades que brinda”.

“Lo mejor del mundo esta en los muchos
mundos que el mundo contiene. Las mil y
una manera de vivir y decir” (Galeano, E.;
2008).

No es casual este cierre, los pensamien-
tos anteriores me acompafaron desde
el inicio de este trabajo, pero aun antes,
cuando escucho decir palabras claves ta-
les como inclusion, diversidad, igualdad,
equidad, oportunidades,. . ., dichas desde
la experticia, y pienso: el mundo al revés
esta a la vista.

( indice



Revista RUEDES de la Red Universitaria de Educacion Especial, Afio 1 - N° 1 - 2011, p. 87 a95 95

Bibliografia
DURGO, E. (2005). Adolescencias y politicas publicas, en: KRICHESKY, M. (comp.) Adoles-
centes e inclusion educativa. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

GARCIA CANCLINI, N. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Barcelona, Espa-
fia; GEDISA.

GALEANO, E. (2008). Patas arriba. Buenos Aires; Editorial Catalogo.
Ley Federal de Educacion (1995).

Ley Nacional de Educacion (2007).

( indice



